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Wyijscie do teatru z uczniami to zawsze dobry pomyst. Co zrobié, by skorzystali Marta

na tym jak najwiecej? Przed spektaklem warto zadba¢ o wprowadzenie (np. wspdlnie Jankowska

przejrzeé repertuar i wybraé spektakl, porozmawiaé o tym, na co warto zwrdci¢ uwage nauczycielka,

- tres¢ i forma, przypomnie¢ teatralny savoir-vivre). jedna z liderek
programu

By miec pewnos¢, ze uczniowie bedg uwaznymi widzami, mozna rozda¢ im rdzne KREATYWNA

zadania juz przed spektaklem. Poprosié, by konkretne osoby lub grupy oséb zwrdcity PEDAGOGIKA

szczegdlng uwage na wybrane elementy, np. na kostiumy, scenografi¢, muzyke, ruch
sceniczny, o$wietlenie, a takze wybranych bohateréw, zastanowily sie nad tematami

poruszonymi w spektaklu oraz jego przestaniem.

Potem (koniecznie!), juz po obejrzeniu sztuki, przejs¢ do omoéwienia spektaklu. Przy-
gotowujac sie do prowadzenia takich zajeé, warto wykorzysta¢ pomocne pytania
opracowane przez teatralne ekspertki Agnieszke Grewling-Stolc i Agnieszke Ko-
chanowska w publikacji Teatr i szkota (cala publikacje zawierajaca wiele materiatlow
pomocnych nauczycielom znajdziecie tutaj: https://issuu.com/teatrminiatura/docs/

min-teatriszkola-album-pri-pojedync_62c511709c2277).

Rozmowa o spektaklu | pomocne pytania




- Czy historia byta opowiedziana podobnie jak w ksigzce? Jakie byly réznice? Jak
myslicie, dlaczego w przedstawieniu bylo inaczej?

- Czy przedstawienie wywotlalo w was takie same emocje jak ksigzka?

« O czym bylo przedstawienie - czy o tym samym co ksigzka, czy przestanie sie
czyms roznito? Jesli tak, to co spowodowato te réznice? Dlaczego przedstawienie

i ksigzke odebraliscie inaczej?

Pytania zwigzane z formq spekiakliu

« Co zwrdcito waszg uwage w formie przedstawienia? Co wam sie podobalo, a co nie?

- Cay scenografia, kostiumy i lalki pasowaty wedtug was do tresci przedstawienia?
Pomagaty wam zrozumiel przedstawienie czy przeszkadzaly? A muzyka?

- Czy w scenografii byly ukryte jakies dodatkowe znaczenia? Czy dzieki jakims
elementom przedstawienia poza stowem zrozumieliscie wiecej?

< Czy to, jak bohaterowie poruszali sie na scenie, mialo wedtug was jakie$ znaczenie?
Z czym wam sie kojarzyto?

- Jak myslicie, dlaczego scenograf zastosowal akurat takie rozwigzania?

- Czy zastosowanie lalek bylo dla was ciekawym rozwigzaniem? Czym wedlug was
rozni sie spektakl lalkowy od takiego, w ktorym graja tylko aktorzy?

«  Czy oswietlenie w spektaklu grato wazna role? Przeszkadzalo wam czy pomagato?
Dlaczego?

Rozmowe mozna oczywiscie urozmaicié, wykorzystujac réznorodne metody, narzedzia,

techniki, dzieki ktorym analiza spektaklu stanie sie wyjatkowa, tworcza przygoda.

Burza mézgoéw

Ta metoda Swietnie sprawdzi sie na samym poczatku omawiania. Mozna wypisywac
na tablicy wszystkie podane przez uczniéw hasta wigzace sie ze spektaklem. Burza
moézgéw dobrze sprawdzi sie tez przy analizie tylko wybranego aspektu, np. wyszuki-

waniu tematéw poruszonych w spektaklu.

Burza mézgow krok po kroku

Nauczyciel pisze na srodku tablicy tytut sztuki. Nastepnie prosi, by uczniowie
podawali (w zaleznosci od ustalen) np. skojarzenia zwigzane ze spektaklem albo
jedynie tematy, jakie zostaty w spektaklu poruszone. Zapisuje wszystkie odpowiedzi,
ktére padng. Nie analizuje, nie wartosciuje. Dopiero po skonczeniu gromadzenia

pomystow, przychodzi czas na ich oméwienie.

Przyktadowe tematy z Kosmitéw: roznorodnosé, ekologia, konflikt miedzypokoleniowy,

relacje, rola teatru (sztuki), empatia.
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To narzedzie stuzace tworzeniu kreatywnych notatek, sprawdzajace sie zaréwno przy e

analizie calosci, jak i wybranych aspektow spektaklu.

e
Mapa mysli krok po kroku
Posrodku kartki notuje sie stowo-klucz, hasto (np. tytut konkretnego spektaklu).
Nastepnie szuka skojarzen. Gléwne hasta zapisywane sg na osobnych liniach, ktore
rozchodzg sie promieniscie od centralnego stowa-klucza. Do skojarzen gtéwnych
dopisywane sg kolejne, jednoczesnie dorysowywane zostaja mniejsze linie do linii
gtownej. Tak powstaje ,pajeczyna skojarzen’. Wazne, by oprocz hasel rysowac tez
proste ilustracje. Kazda gtéwna linia wraz z rozgalezieniami ma inny kolor. Sto-
sujac te metode, mozna pracowac z cala grupg, tworzac wspdélng mape mysli np.

na tablicy. Mozna tez zaproponowad, by uczniowie pracowali w grupach, parach
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lub samodzielnie.
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Szes¢é myslowych kapeluszy Edwarda de Bono

To narzadzie porzadkujace analize danego problemu. Kazdy myslowy kapelusz ma
inny kolor, zas kolory sg metaforg odmiennych sposobow myslenia. Gdy ktos zaklada
kapelusz w ustalonym kolorze (dostownie lub tylko w wyobrazni), ma zacza¢ myslec
w sposob odpowiadajacy danej barwie. I tak kolejno kolor bialy to fakty, czerwony -
emocje, czarny - pesymizm, zotty — optymizm, zielony - mozliwosci (twérczy, kreatywny
pierwiastek), zas niebieski to koordynator procesu. To narzedzie wspaniale postuzy

podczas oméwienia spektaklu. Metoda doskonale sprawdza sie przy pracy w grupach.

Szes¢é myslowych kapeluszy - warianty

Kazda grupa moze reprezentowac jeden kapelusz, w kazdej grupie moga by¢ przed-
stawiciele kazdego z koloréw kapeluszy, wszyscy w grupie moga kolejno zaktadaé
rownoczesnie dany kapelusz. W niebieskim kapeluszu bardzo do twarzy jest na-

uczycielowi - koordynatorowi.

Wiecej o tej metodzie tu:
https://kreatywnapedagogika.wordpress.com/2017/12/02/6-myslowych-kapeluszy-edwar-
da-de-bono/

Moodboard (dostownie tablica nastroju)

To narzedzie, z ktérego czesto korzystaja projektanci mody czy osoby aranzujgce wne-
trza. Moodboard to kolaz skojarzen na dany temat stworzony przy uzyciu wycinkéw
z gazet, zdje¢, hasel etc. To nic innego jak duza kartka z poprzyklejanymi elementami,
zapisanymi stowami, cytatami, petna koloréw i ksztattéw. Kazdy moodboard jest inny
- ta tablica inspiracji ma przedstawiaé wizje autora. Moze by¢ on z powodzeniem wy-

korzystany w trakcie zaje¢ podczas omawiania obejrzanego spektaklu.

Wiecej o zastosowaniu moodboardéw w edukacji tu:

https://kreatywnapedagogika.wordpress.com/2017/06/01/technika-moodboard-w-edukacji/

To co$ w rodzaju interaktywnej teczki, ktéora ma tytul oraz tres¢ tworczo ukrytg
w Srodku. To papierowy folder wypetniony faktami, obrazkami, rysunkami na dany

temat. Wszystkie elementy pochowane sg w kolorowych kopertach oraz rozktadanych

*
Kapelusze mozna zrobi¢ z papieru, uszy¢ lub zastapi¢ innymi przedmiotami w odpowiednich barwach (apaszkami, koralami etc).
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karteczkach o przeréznych ksztaltach. Uczniowie uwielbiajg je wymyslaé, tworzyd,
prezentowac oraz ogladal. Przy lapbookach mozna pracowal samodzielnie, w parach
lub tréjkach. To wspaniale narzedzie, ktére warto wykorzysta¢ podczas omawiania
spektaklu. Mozna np. stworzy¢ lapbooki o konkretnej sztuce, ale takze o tym, kto

pracuje teatrze, o zasadach w nim obowigzujacych, historii teatru etc.

Wiecej o lapbookach tu:
https://kreatywnapedagogika.wordpress.com/2017/02/28/lapbook-dla-kazdego/

Mapa empatii

To technika, ktéra doskonale sprawdzi si¢ podczas rozmowy o bohaterach sztuki.

co bohaierlbohcﬂerko
MYSLI | CZUJE?
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Ohaterkq c¢o bohater/bohaterkq

SEYSZY? WIDZI?

BOLACZKI KORZYSCI
obawy, frustracje pragnienia, potrzeby

Swietnie sprawdzi sie przy omawianiu zagadnien ekologicznych poruszonych w Kosmitach.
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Wady zalet, zalety wad

To jedna z technik rozwijajacych twoércze myslenie. Z jej pomoca mozna spojrze¢ na
wiele zagadnien z zupelnie nowej perspektywy, wyrwac sie ze schematycznego myslenia.
Uczestnicy maja za zadanie wskaza¢ jakas wade (problem/mankament), a potem dostrzec

w niej co$ pozytywnego. I odwrotnie - znalez¢ wady we wskazanej zalecie.

a. ciagle kolonizowanie sie Tranerian
wada: przeszkadza zalodze, wywoluje ztos¢, nieched...
zaleta: to dzieki temu Ziemia sie odrodzi

b. brak empatii Heiki
wada: trudnosci w budowaniu relacji, zrozumieniu innych

zaleta: jej chlodny racjonalizm pozwala na wnikliwg analize sytuacji, znale-

Sposéb omawiania spektaklu nalezy dobra¢ do grupy, z jaka pracujemy. Moze warto
rozwazy¢ pomyst przekazania inicjatywy uczniom. Po wstepnej rozmowie pozwolié
im wybrad sposob dalszej analizy. Nic nie stoi na przeszkodzie, by klase podzieli¢ na
grupy - jedni bedg tworzy¢ np. lapbooki, inni moodboardy, kolejni mapy mysli. Takze
obszary analiz mozemy podzieli¢, w klasie znajda sie np. eksperci: od warstwy pla-
stycznej spektaklu, muzyki i o§wietlenia, poruszanych tematéw, wybranych bohateréw
oraz przestania sztuki. Warto zadbacd o twérczg przestrzen do uczniowskich analiz,

przemyslen, refleksji. To kosmicznie wazne!

Konstelacja tematéw Kosmici & N
kazdy e
/ ekosystemu
szacunek - wartose ~ maznaczenie

réznorodnosci

dla . .
: ‘/ zZrénowaizony
Odmlenhoéci inna rOZWéj,
perspektywd chwilowe

-~

saden ze sposoPOW

wygody

\ kontra
dtugofalowe
skutki

komunikacii nie sposob \
jest mniej wazny komunikacii
czy gorszy opowiadag
E e porusza uniwersalne
omunikacja / -
& J emocje ~ historie
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Na rozgrzewke: jaka jest historia tekstu Kosmici? C'zy to pomyst, ktory chodzit
ci po gtowie od dawna, czy moze powstat pod wptywem jakiegos impulsu?
Historia tego tekstu jest bardzo dtuga. Poczatkowo chciatam napisaé zupelnie inna
sztuke i w zwigzku z tym dokumentowatam kulture Roméw. To fascynujacy temat,
ale niestety nie udato mi sie go przekué na tekst dramatyczny. Po kilku miesigcach
uznatam, ze trudno, musze ,potrzasna¢ szachownicg” i zacza¢ od nowa. Troche juz ze-
stresowana zapytatam Jakuba [Krofty, rezysera spektaklu Kosmici], czy jest jakis temat,
ktéorym on chcialby sie zajgé. Kuba miat gotowa odpowiedz - ,Golem”. Zaczelam od
nowa czytanie, od Meyrinka, przez Singera, po prace naukowe o Golemie i wariacjach
na temat tej postaci. Skracajac - podczas dokumentacji motywu Golema zrozumiatam,
ze najbardziej fascynujace jest pytanie o to, co jest ludzkie, a co nie jest. O granice czlo-
wieczenstwa po prostu. A stad juz blisko do kosmosu i zderzenia cywilizacji. Znowu
zaczetam ,odrabiac prace domowg’, tym razem na temat fizyki, kosmosu i gatunku S-F.

Dowiedziatam si¢ mnéstwa nowych rzeczy.

No wtasnie, akcja sztuki dzieje sie w na statku kosmicznym. Jaki jest twoj
stosunek do gatunku science-fiction?

Wychowalam sie na starych czesciach Gwiezdnych wojen, teraz przerabiam wiele filméw
z moim jedenastoletnim synem. Uwielbiam komiksy, uniwersum Marvela, DC, po pro-
stu bardzo lubie wszystkie historie, ktére nie sg rodzajowe. Nie przepadam za kinem
czy teatrem ,realistycznym”. Przeciez po to opowiadamy sobie rézne historie, zeby byto
fantastycznie, a nie tak jak w prawdziwym zyciu. Film, teatr, literatura powinny by¢

przestrzenig wyobrazni, snow.
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Jak myslisz, co tego rodzaju stylizacja moze zaoferowaé mtodym widzom
teatralnym? | teatrowi w ogéle?

Przyznam, ze kiedy pisze, to nie zastanawiam sie za bardzo nad widzami. Pierwsze, co
mi przychodzi do gtowy, to napisaé tekst, ktérym Kuba sie podekscytuje. Potem zawsze
mysle o Matyldzie Kotlinskiej, naszej scenografce, i staram sie wykombinowa¢ takie
szalenstwa, zeby cieszyla sie, wymyslajgc strone plastyczng. Mysle jeszcze o aktorach
i robie, co potrafie, zeby dobrze si¢ bawili, grajac sztuke. Wydaje mi sie, ze nasza wspolna
metoda polega wlasnie na tym, zeby ze sceny przekazywac energie naszej ekscytacji.

A w tym przypadku to jest zabawa w kosmos, taki troche low-tech, siermiezny.

Kosmici to tekst peten nawigzan do popkultury. Na ile wazne sq dla ciebie
tego rodzaju zabiegi w tekstach kierowanych do mtodych odbiorcow?

Szczerze, ja po prostu nie umiem inaczej. To nie jest wykalkulowane. Zyje w popkultu-
rze, oddycham nig. Postanowitam, ze nie bede na sile powstrzymywac tych skojarzen.
Z drugiej strony, jak wpada mi do glowy cytat z Szekspira, albo Wyspianskiego, to tez

go zapisuje.

...chociaz nie tylko do mtodych odbiorcéw sq kierowane. Czy zbudowanie
przekazu ,,bez podziatow wiekowych” jest czyms, co celowo wkompono-
wujesz w tekst?

Moze to wynik ztych doswiadczen - jako dziecko szczerze nie znositam teatru dla
dzieci. Za to, jak tylko rodzice wyszli z domu, to oglgdatam na VHS filmy, ktérych
nie wolno mi bylo wlaczaé. Gtéwnie Kabaret, Absolwenta, jakies takie, dosy¢ przy-
padkowo dobrane, pozycje. Po prostu juz wtedy dotarlo do mnie, Ze nie ma osobnej
sztuki dla dzieci i dla dorostych. Jest sztuka dobra albo zta. Wychodze z zlozenia,
ze nawet jezeli dzieciaki nie wszystko zrozumieja, to nie szkodzi, trzeba réwnaé
do gory, a nie w dot. Mysle, ze wielka krzywda dla wspétczesnych dzieci jest to, ze
traktujemy je, jakby byty gtupsze, niz s3. Maly czlowiek ma ewolucyjnie wbudowa-
ng sklonnos¢ do podazania za stadem. Naturalne jest dla niego, ze dorosli, starsi
wyznaczaja kierunek, a on musi sie do nich dostosowac. Ale dzisiaj stado ciggle sie
zatrzymuje i pyta, czy mu nie zimno i czy by nie zjadt kanapeczki. Dla dzieci to

bardzo dezorientujace.

Gtéwnymi bohaterkami Kosmitow sq trzy kobiety - matka, cérka i babka -
Pia, Heiki i Babcia. Ich relacja, momentami bardzo zabawna, momentami
bardzo skomplikowana, stanowi os tekstu.

Andrzej Wajda powiedziat kiedys, Ze zeby zrobi¢ wybitny film, trzeba znalezé ,bohatera
naszych czaséw”. Dla mnie to sg kobiety, a szczegblnie samodzielne matki. Zawsze byty,
tylko $wiat nie byl gotowy, zeby zobaczy¢, ze to sa prawdziwe superbohaterki. Kiedy

bytam nastolatka, moimi idolami byli pisarze, rezyserzy, noblisci. Po dwudziestu latach
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od matury, jak spotykam matke wiecej niz dwdjki dzieci, pracujagcg mame, samodzielng
mame, to zastanawiam sie, o co mi chodzilto z tymi noblistami? Tomasz Mann zamykat
sie rano w pokoju, przez kilka godzin pisal, potem podawano mu obiad, potem szed} na
spacer, ewentualnie wieczorem do teatru. Wystarczy przesledzi¢ biografie jakiegokol-
wiek mezczyzny, ktory odnidst sukees, zeby zrozumieé, ze prawie zawsze znajdzie sie
tam kobiete, ktéra odwalala czarng robote. I teraz te kobiety tez chcg odnosié¢ sukcesy,
a czarng robote nadal muszg odwalad. Czy to nie fascynujace? Z dramaturgicznego

punktu widzenia bohater, ktéremu jest ciezko, jest zawsze najbardziej interesujacy.

To, co jest w Kosmitach intrygujace, to odwrécenie perspektywy - nie
jest to bowiem historia opowiadana z punktu widzenia ludzi, ale innych
inteligentnych istot zyjgcych w kosmosie. Ludzie, czyli - jak sie pozniej
okazuje - mieszkancy planety Gornon, pojawiajqg sie w tej historii poézniej,
w kontekscie... niezbyt pozytywnym?

Nie wiem, czy ten kontekst jest negatywny. Po prostu ludzie popsuli planete, na ktérej
mieszkali. Ale to juz wiemy. Perspektywa kosmiczna wydaje mi sie tutaj naturalna.
W obliczu katastrofy klimatycznej zaczynamy patrzeé w gwiazdy i zastanawiac sie,
czy tam jest dla nas jakas przysztosé. Elon Musk zapowiada kolonizacje Marsa. Nagle
orientujemy sie, Ze nie jesteSmy centrum wszechswiata i ze by¢ moze bedziemy musieli
zmieni¢ nasze przyzwyczajenia, zrewidowaé hierarchie wartosci. Gdyby istniaty inne
inteligentne formy Zycia, to co moga o nas pomysle¢? I czy jest cos, co mozemy im dac?
Duzo rozmawialy$my z Matylda o strachu, jaki budzi w nas perspektywa katastrofy
klimatycznej. Ktéregos dnia pomyslatam ,no, dobra, moze nie trzeba sie tak denerwowac,
w koncu to tylko jakas mala planeta na koncu jednej galaktyki. Z perspektywy kosmosu
nie ma zadnego znaczenia, czy ludzkos¢ przetrwa’. A potem zaczelySmy rozmawiac o tym,

czego naprawde bytoby nam zal, gdyby ludzie przestali istnie¢. Polecam takie ¢wiczenie.

Okazuje sie, ze to, co mieszkancy Ziemi traktowali jako pewnik - na przy-
ktad to, ze zwierzeta nie méwiq, nie majg uczué - z perspektywy kosmicz-
nej ukazuje sie w zupetnie innym swietle. Punkt widzenia zmienia sie wraz
z punktem siedzenia?

Tak, oczywiscie. Ze zwierzetami, tak jak do niedawna z dzie¢mi, a jeszcze przedtem
z przedstawicielami innych kultur, mamy ten problem, ze nie rozumiemy ich jezyka,
komunikatéw, ktére wysylajg. Stowo ,Niemiec” pochodzi przeciez od ,niemowy”. A wie-
my przeciez, ze Niemcy méwig i to catkiem do rzeczy. Naturalne jest to, ze jak kogos
nie rozumiemy, to predzej uznamy go za niemowe, albo ghupiego, albo pozbawionego
uczud niz zadamy sobie trud nauczenia sie jego jezyka. Ale to sie zmienia na szczescie.
0Od kiedy zrozumialam ten mechanizm, relacje z réznymi stworzeniami sg dla mnie
o wiele mniej frustrujgce. Wystarczy pamietac, ze kazda zywa istota postepuje sen-

sownie i racjonalnie z jej punktu widzenia.
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Katastrofa ekologiczna i wptyw ludzi
na Srodowisko, w kiorym 2yjq, jest
w ostatnich latach tematem nie bez
powodu nosnym. Czy masz poczucie
misji, Zeby pewne wartosci w tekstach
dla dzieci przemycaé?

To jest po prostu ciekawe, bo wszyscy zasta-
nawiamy sie, co z nami bedzie. Co poszto
nie tak? OczywisScie mam na ten temat
swdj, bardzo jasny, poglad, ale mysle, ze
teatr nie jest medium, w ktérym powinno
sie prezentowaé jedynie stuszne poglady,
a juz na pewno nie powinno sie nikogo
,edukowad”. Istotg dramatu jest konflikt,
czyli zderzenie rownorzednych racji, a nie
pokazywanie sytuacji, w ktdrej jedna postaé
ma racje, a druga (albo publicznos¢) stuzy
jej za worek bokserski. Ale z pewnosciag moj
prywatny punkt widzenia wplywa na to,
jaka historie opowiadam. Dzieci s3 tutaj
szczegblnym adresatem, bo to one mogg stac
sie ofiarami zmian klimatycznych. I wie-
dza to. Jedyne, co chciatam, zeby mocno
wybrzmialo w tej sztuce, to to, ze nawet
kompletna katastrofa to jeszcze nie koniec
$wiata. To tylko koniec Swiata, jaki znamy.
I ta konstatacja nie wynika z tego, Ze nie
martwie sie o los planety, tylko z wiary w to,

ze nie wolno sie poddawac czarnowidztwu.

Tekst staje po stronie réznorodnosci
- nasi bohaterowie majg zupetnie
rézne poglgdy wiasciwie na wszystko
- uczuciaq, zwiqgzki, sposoby wychowa-
nia. Wynika to oczywiscie z ich pocho-
dzenia, stylu zycia, ale pokazujesz, ze
ta réznorodnosé jest dobra, ze jest po-
trzebna. Jak myslisz, na ile istotne jest
pokazywanie réznych modeli postrze-
gania Swiata w teatrze dla dzieci?

n




Réznorodnosé jest najlepsza! I méwie to nie jako deklaracje ideologiczng, ale dlatego, ze
wszystkie moje doswiadczenia na to wskazujg. Odnosze wrazenie, ze ludzie nienasta-
wieni na rozwdj, mato elastyczni bywajg bardzo nieszczesliwi. Dzieki poznaniu nowego
modelu myslenia mozemy przeciez zrozumied, ze cos, co do tej pory uwazalismy za
wielki problem, w innym modelu jest tylko zabawng niedogodnoscig. Im wiecej modeli

znamy i umiemy wykorzystaé, tym bardziej wolni i szczesliwsi sie stajemy.

Z jednej strony korzystasz z zabiegéw znanych nam z popkultury, z drugiej
nawiqzujesz do bardzo aktualnych probleméw wspétczesnego swiata. Czy
nazwatabys swoj tekst ,,zaangazowanym spotecznie”? Czy tego rodzaju
kryterium jest w ogéle dla ciebie istotne?

Nie, nie jest istotne. Oddzielam aktywizm od sztuki, bo jak juz wspomniatam, nie
pisze po to, zeby kogos pouczad, ze nie ma racji. Opowiadam o $wiecie, ktéry znam,
zgodnie z moimi przekonaniami. Inna sprawa, ze to, co mnie wydaje sie normalne,
czasem dla innych jest kontrowersyjne czy nawet prowokacyjne. Ale na to juz nic

nie poradze.

Zakonczenie Kosmitéow jest jednym z moich ulubionych fragmentow tek-
stu - okazuje sie, ze Tranerianie - istoty, ktore wszystkich irytowaty i byty
wySmiewane przez innych mieszkancéw kosmosu - okazujqg sie jedynym
ratunkiem dla przysziego zycia na Ziemi.

Ciekawe, ze to zauwazylas. Ja lubie ten final, bo pewnie nie przyszediby mi do glowy,
gdyby nie moje hobby. Wiesz, co jest najwazniejsze w akwarystyce? Wcale nie ryby.
Bakterie. Akwarystyka jest zabawg w budowanie zamknietego ekosystemu i calym
tym ekosystemem krecg bakterie. Jesli jest ich za mato, to ryby umrg. Wszechswiat
jest sensowny, kazdy najmniejszy organizm ma w nim swoje miejsce i nie trzeba go
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Kosmici a podstawa program oW O n

r
|
: Ponizej znajduja sie fragmenty podstawy programowej réznych przedmiotow, w ktére
|

wpisuje sie spektakl Kosmici.

W podstawie programowej czytamy, ze ,ksztalcenie ogélne w szkole podstawowej ma
na celu (m.in.):
3. formowanie u uczniéw poczucia godnosci wlasnej osoby i szacunku dla godnosci
innych oséb;

11. ksztaltowanie postawy otwartej wobec $wiata i innych ludzi, aktywnosci w zyciu

spotecznym oraz odpowiedzialnosci za zbiorowos¢”.

I etap edukacyjny: klasy I-11I

edukacja wczesnoszkolna

W zakresie celow ksztatcenia
Il W zakresie spotecznego obszaru rozwoju uczenh osigga:
2. Umiejetnos¢ nazywania poznanych wartosci, oceny postepowania innych ludzi,
odwotywania sie w ocenie do przyjetych zasad i wartosci;
3. potrzebe i umiejetnos¢ identyfikowania sie z grupami spotecznymi, ktore
dziecko reprezentuje, nazywania tych grup i ich charakterystycznych cech;

4. umiejetnos¢ przyjmowania konsekwencji swojego postepowania.

VI W zakresie poznawczego obszaru rozwoju uczen osigga:

1. potrzebe i umiejetnos¢ samodzielnego, refleksyjnego, logicznego, krytycznego
i tworczego myslenia;

6. umiejetnos¢ stawiania pytan, dostrzegania probleméw, zbierania informacji
potrzebnych do ich rozwigzania, planowania i organizacji dziatania, a takze
rozwigzywania probleméw;

9. umiejetnos¢ rozumienia zaleznosci pomiedzy sktadnikami srodowiska
przyrodniczego;

11. umiejetnos¢ uczestnictwa w kulturze oraz wyrazania swych spostrzezen i przezyc
za pomoca plastycznych, muzycznych i technicznych srodkéw wyrazu, a takze

przy uzyciu nowoczesnych technologii.

Il Edukacja spoteczna
1. Osiagniecia w zakresie rozumienia srodowiska spotecznego. Uczen:
2. wyjasnia, iz wszyscy ludzie posiadaja prawa i obowigzki, wymienia wlasne
prawa i obowigzki, przestrzega ich i stosuje je w codziennym zyciu;
4. ocenia swoje postepowanie i innych 0sob, odnoszac si¢ do poznanych wartosci,

takich jak: godnos¢, honor, sprawiedliwosé, obowiazkowos¢, odpowiedzialnosé,

14



9.

przyjazn, zyczliwosé, umiar, powsciggliwosé, pomoc, zadoséuczynienie,
przepraszanie, uznanie, uczciwos¢, wdziecznos¢ oraz inne, respektowane
przez srodowisko szkolne;

szanuje zwyczaje i tradycje réznych grup spotecznych i narodéw.

IV Edukacja przyrodnicza

1. Osiggniecia w zakresie rozumienia srodowiska przyrodniczego. Uczen:

7.

chroni przyrode.

3. Osiagniecia w zakresie rozumienia przestrzeni geograficznej. Uczen:

7.

przedstawia potozenie Ziemi w Uktadzie Stonecznym.

V Edukacja plastyczna

1. Osiggniecia w zakresie percepcji wizualnej, obserwacji i doswiadczen. Uczen:

1.

wyrdznia w obrazach, ilustracjach, impresjach plastycznych, plakatach, na

fotografiach:

a. ksztalty obiektow - nadaje im nazwe i znaczenie, podaje czesci sktadowe,

b. wielkosci i proporcje, potozenie obiektéw i elementdéw ztozonych, réznice
i podobienstwa w wygladzie tego samego przedmiotu w zaleznosci od
polozenia i zmiany stanowiska osoby patrzacej na obiekt,

c. barwe, walor roznych barw, roznice walorowe w zakresie jednej barwy,

fakture.

VIll Edukacja muzyczna

1. Osiagniecia w zakresie stuchania muzyki. Uczen:

1.
4,

XIIl Etyka

stucha, poszukuje Zrédet dzwieku i je identyfikuje;

odréznia dzwieki muzyki, np. wysokie - niskie, dtugie - krotkie, ciche -
glosne, glosy ludzkie: sopran, bas; odréznia i nazywa wybrane instrumenty
muzyczne;

rozréznia na podstawie stuchanego utworu muzyke: smutng, wesola, skoczng,
marszowsy itp.;

stucha w skupieniu krétkich utworéw muzycznych.

1. Osiggniecia w zakresie rozumienia podstawowych zasad i poje¢ etyki. Uczen:

1.

ma Swiadomos¢, ze jako cztowiek posiada swoja niezbywalng godnos¢ oraz
ze wszystkie inne osoby posiadaja taky godnosé;

odkrywa wolnosc¢ jako wartos¢ przypisang osobie, takze osobie w jego
wieku;

dostrzega, ze granice jego wolnosci wytycza godnos¢ i dobro innych oséb,

np. z kregu rodziny, klasy, rowiesnikow;
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10.

11.

odkrywa, ze jego wybor rodzi konsekwencje, ktéore dotyczg jego samego;
dostrzega, ze kazdy powinien bra¢ odpowiedzialnos¢ za swoje wybory;
dostrzega, ze lepiej poznaje siebie, bardziej sie rozwija i czerpie szczescie
w relacji z innymi osobami niz w samotnosci;

odkrywa, ze wspottworzy rézne wspdlnoty osob, np. rodzine, klase, panistwo;
ma swiadomos¢, ze kazdej osobie ludzkiej, takze jemu, nalezy sie sza-
cunek, ze szacunkiem nalezy obdarzal takze wspdlnoty oséb - rodzine,
klase, narod (ojczyzne), w tym wspolnote religijng - a takze symbole tych
wspoélnot;

okresla, co jest dobre, a co jest zle, w otaczajacym go swiecie i w §wiecie
poznawanych tekstow oraz podaje uzasadnienie swojego zdania;
odréznia szczescie od doraznie odczuwanej przyjemnosci i poznaje, ze
dobro jest zrédlem szczescia wlasnego oraz innych oséb;

odkrywa, ze wspolnota osob, ktérej jest cztonkiem, ustanawia swoje zasady

(normy) i oczekuje ich respektowania.

Jezyk polski

Cele ksztatcenia - wymagania ogodlne

I Ksztalcenie literackie i kulturowe

1. Wpyrabianie i rozwijanie zdolnosci rozumienia utworéw literackich oraz innych

tekstow kultury.

4. Rozwijanie zdolnosci dostrzegania wartosci: prawdy, dobra, piekna, szacunku

dla cztowieka i kierowania sie tymi warto$ciami.

7. Rozwijanie zainteresowania kulturg w srodowisku lokalnym i potrzeby uczest-

nictwa w wydarzeniach kulturalnych.

TreSci nauczania - wymagania szczegétowe
2. (Odbidr tekstow kultury. Uczen:

3.
8.

11.

13.

okresla temat i gtéwna mysl tekstu;

rozumie swoistos¢ tekstow kultury przynaleznych do: literatury, teatru,
filmu, muzyki, sztuk plastycznych i audiowizualnych;

wyodrebnia elementy skladajace si¢ na spektakl teatralny (gra aktorska,
rezyseria, dekoracja, charakteryzacja, kostiumy, rekwizyty, muzyka); wy-
odrebnia elementy dziela filmowego i telewizyjnego (scenariusz, rezyseria,
ujecie, gra aktorska, muzyka); wskazuje cechy charakterystyczne przekazow
audiowizualnych (filmu, programu informacyjnego, programu rozrywkowego);
odnosi tresci tekstow kultury do wlasnego doswiadczenia;

$wiadomie i z uwagg odbiera filmy, koncerty, spektakle, programy radiowe

i telewizyjne, zwlaszcza adresowane do dzieci i mtodziezy.



Il Tworzenie wypowiedzi.
2. Mowienie i pisanie. Uczen:
(1v-v1) tworzy spéjne wypowiedzi w nastepujacych formach gatunkowych: dialog,
opowiadanie (twércze, odtworcze), opis, list, sprawozdanie (z filmu, spektaklu,
wydarzenia), dedykacja, zaproszenie, podzigkowanie, ogloszenie,
(VII-VIII) tworzy spdjne wypowiedzi w nastepujacych formach gatunkowych:
recenzja, rozprawka, podanie, zyciorys, CV, list motywacyjny, przeméwienie,

wywiad.

Zadaniem nauczyciela jezyka polskiego na 11 etapie edukacyjnym jest przede wszystkim:

1. wychowywanie swiadomego odbiorcy i uczestnika kultury, szczegdlnie dziet
literackich;

6. rozwijanie umiejetnosci formulowania mysli, operowania bogatym stownictwem

oraz wykorzystywania go do opisywania $wiata, oceniania postaw i zachowan

ludzkich z zachowaniem zasad etyki i kultury jezyka.

Wiedza o spoteczenstwie

Cele ksztatcenia - wymagania ogodlne

IIl Rozumienie siebie oraz rozpoznawanie i rozwigzywanie problemow.
Uczen:
4. przedstawia wlasne prawa i obowigzki;
5. powieksza tres¢ wlasnej tozsamosci lokalnej, regionalnej, etnicznej i obywatelskiej;
6. rozpoznaje przypadki lamania praw w swoim otoczeniu;
7. argumentuje zasadnos¢ postaw obywatelskich - m.in. odpowiedzialnosci, troski

o dobro wspdlne i tolerancij;

8. rozpoznaje problemy najblizszego otoczenia i szuka ich rozwigzan.

IV Komunikowanie i wspoétdziatanie. Uczen:
1. komunikuje sie w sprawach zycia spotecznego, w tym publicznego, oraz dys-
kutuje i przedstawia wlasne argumenty w wybranych sprawach tego typu;

2. rozpoznaje przypadki wymagajace postaw asertywnych.

TreSci nauczania - wymagania szczegétowe
I Spoteczna natura cztowieka. Uczen:
1. uzasadnia, ze czlowiek jest istota spoteczng; wyjasnia znaczenie potrzeb spo-
tecznych czlowieka (kontaktu, przynaleznosci, uznania);
2. przedstawia zasady komunikowania si¢; wyjasnia zasady skutecznej autopre-
zentacji - ksztaltowania swojego wizerunkuy;

3. wymienia cechy grup spotecznych; charakteryzuje grupe kolezenska i grupe
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nastawiong na realizacje okreslonego zadania; uzasadnia, ze efektywna
wspolpraca przynosi rézne korzysci; przedstawia rézne formy wspolpracy
w grupie;

4. rozpoznaje sytuacje wymagajace podjecia decyzji indywidualnej i grupowej;
wyijasnia i stosuje podstawowe sposoby podejmowania wspélnych decyzj;

5. podaje przyktady trudnych spotecznie sytuacji, w ktérych nalezy zachowac sie
asertywnie; uzasadnia, ze mozna zachowa¢ dystans wobec nieaprobowanych
przez siebie zachowan innych ludzi lub przeciwstawic sie im; przedstawia rézne
formy zachowan asertywnych;

6. uzasadnia, ze konflikt w grupie moze wynikac¢ z réznych przyczyn (sprzeczne
interesy, inne cele); przedstawia sposoby rozwigzywania konfliktéw oraz ana-

lizuje ich zalety i wady.

Il Rodzina. Uczef:
1. charakteryzuje rodzine jako grupe spoteczng; przedstawia role rodzicéw i oséb
starszych w rodzinie; analizuje wartosci wazne dla jego rodziny;
2. analizuje wplyw, jaki rodzina wywiera na dzieci; przedstawia prawa i obowiazki

dzieci w rodzinie.

Il Prawa cztowieka. Uczen:
1. uzasadnia, ze godnos¢ cztowieka jest podstawg réznych systemdéw moralnych;
wyjasnia, ze jest ona zrodlem powszechnych, przyrodzonych, nienaruszalnych
i niezbywalnych wolnosci i praw czlowieka; analizuje sformutowania preambuty
Powszechnej Deklaracji Praw Czlowieka;
2. wykazuje réznice miedzy prawami a wolnosciami czlowieka; wymienia prawa

i wolnosci osobiste zawarte w Konstytucji Rzeczypospolitej Polskiej.

Cele ksztatcenia - wymagania ogodline

| Opanowanie zagadnien z zakresu jezyka i funkcji plastyki; podejmowanie
dziatan twérczych, w ktérych wykorzystane sg wiadomosci dotyczqgce
formy i struktury dzieta. Uczeii:

1. wykazuje sie znajomoscig dziedzin sztuk plastycznych: malarstwa, rzezby,
grafiki, architektury (tacznie z architektura wnetrz), rysunku, scenografii,
sztuki uzytkowej dawnej i wspélczesnej (w tym rzemiosta artystycznego);
rozumie funkgje tych dziedzin i charakteryzuje ich jezyk; rozréznia sposoby
i style wypowiedzi w obrebie dyscyplin; zna wspolczesne formy wypowiedzi
artystycznej, wymykajace sie tradycyjnym klasyfikacjom, jak: happening, per-

formance, asamblaz; sztuka nowych mediéw.
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Cele ksztatcenia - wymagania ogdline
2. Jezyk i funkcje muzyki, myslenie muzyczne, kreacja i tworcze dziatania. Uczen
rozumie podstawowe pojecia i terminy muzyczne niezbedne w praktyce wyko-
nawczej, percepcji oraz prowadzeniu rozméw o muzyce, poszukiwaniu informacji
i tworczym dziataniu, dostrzegajac przy tym wzajemne relacje miedzy nimi.
3. Wiedza o kulturze muzycznej, narodowym i swiatowym dziedzictwie kultu-
rowym. Uczen interpretuje zjawiska zwigzane z kulturg muzyczna, stucha

muzyki, rozpoznaje, rozréznia i omawia jej cechy, przedstawia wlasny stosunek.

I Indywidualna i zespotowa ekspresja muzyczna
4. W zakresie stuchania i percepcji muzyki. Uczen:

3. rozpoznaje i analizuje utwory muzyczne, okreslajac ich elementy, nastrdj
i charakter, formutuje wypowiedzi, stosujac pojecia charakterystyczne dla
jezyka muzycznego;

4. przedstawia stuchang muzyke za pomoca srodkow pozamuzycznych (taczac
muzyke z innymi obszarami wiedzy):
C) werbalizuje emocje i odczucia,

d) opisuje stowami cechy i charakter stuchanych utwordw.

Il Jezyk i funkcje muzyki, myslenie muzyczne, kreacja i twércze dziatania
1. Uczen zna, rozumie i wykorzystuje w praktyce:

1. podstawowe pojecia i terminy muzyczne (pieciolinia, klucz, nuta, pauza,
warto$¢ rytmiczna, dzwigk, gama, akord, akompaniament) oraz zaleznosci
miedzy nimi;

4. Uczen wykazuje sie znajomoscig i dokonuje charakterystyki:

1. muzyki ze wzgledu na jej rodzaj (wokalna, instrumentalna, wokalno-in-
strumentalna, artystyczna, rozrywkowa, ludowa oraz do wyboru: sakralna,
tilmowa, teatralna i inne);

2. stylow muzycznych (do wyboru: pop, rock, jazz, folk, rap, techno, disco,
reggae i inne);

3. form muzycznych: budowa okresowa, AB, ABA, ABA1, kanon, rondo, wariacje,
piesn, opera, balet, operetka, musical, koncert, symfonia;

4. faktury muzycznej: homofoniczna, polifoniczna.

Cele ksztatcenia - wymagania ogdline
Il Ksztattowanie postaw - wychowanie

2. Dostrzeganie wielostronnej wartosci przyrody w integralnym rozwoju cztowieka.
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. Wlasciwe reagowanie na niebezpieczenstwa zagrazajace zyciu i zdrowiu.

Doskonalenie umiejetnosci dbatosci o wlasne cialo, jak i najblizsze otoczenie.

o pow

Rozwijanie wrazliwosci na wszelkie przejawy zycia.

N

Przyjmowanie postaw wspdtodpowiedzialnosci za stan srodowiska przyrodni-
czego przez (..):
5. $wiadome dzialania na rzecz ochrony srodowiska przyrodniczego i ochrony

przyrody.

Wstep
Nauczanie biologii w szkole podstawowej ma na celu rozwijanie u uczniéw checi
poznawania $wiata, ksztaltowanie u nich wtasciwej postawy wobec przyrody i $ro-
dowiska. Cztowiek jako integralna czes¢ tego $wiata powinien poznaé podstawy
jego funkcjonowania. O tym traktujg tresci dotyczace réznorodnosci biologicznej

i srodowiska przyrodniczego, a takze ich ochrony. (..

Cele ksztatcenia - wymagania ogdline
VI Postawa wobec przyrody i Srodowiska. Uczen:
1. uzasadnia koniecznos¢ ochrony przyrody;
2. prezentuje postawe szacunku wobec siebie i wszystkich istot zywych;
3. opisuje i prezentuje postawe i zachowania cztowieka odpowiedzialnie korzy-

stajgcego z dobr przyrody.

TreSci nauczania - wymagania szczegétowe
Vil Ekologia i ochrona srodowiska. Uczen:
1. wskazuje zywe i nieozywione elementy ekosystemu oraz wykazuje, ze sg one
powigzane réznorodnymi zaleznosciami;
7. analizuje zakresy tolerancji organizmu na wybrane czynniki srodowiska (tem-
peratura, wilgotnos¢, stezenie dwutlenku siarki w powietrzu);
9. przedstawia odnawialne i nieodnawialne zasoby przyrody oraz propozycje racjonal-

nego gospodarowania tymi zasobami zgodnie z zasada zréwnowazonego rozwoju.

Viil Zagrozenia réznorodnosci biologicznej. Uczen:
1. przedstawia istote réznorodnosci biologicznej;
2. podaje przyklady gospodarczego uzytkowania ekosystemow;
3. analizuje wplyw czlowieka na réznorodnos¢ biologiczna;
4. uzasadnia konieczno$¢ ochrony réznorodnosci biologicznej;
5. przedstawia formy ochrony przyrody w Polsce oraz uzasadnia koniecznos¢ ich

stosowania dla zachowania gatunkéw i ekosystemow.
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Szkota podstawowa IV-VIil

Wstep
Zasadniczym i najogdlniej sformutowanym celem etyki w szkole podstawowej
jest budzenie i rozwijanie refleksyjnosci i wrazliwosci aksjologicznej ucznia oraz

ksztaltowanie postawy szacunku, otwartosci, wspéldziatania i odpowiedzialnosci.

Cele ksztatcenia - wymagania ogodlne

| Ksztattowanie wrazliwosci aksjologicznej i refleksyjnosci
1. Rozwijanie percepcji i wyobrazni moralnej.

. Rozwijanie empatii.

. Klaryfikacja wartosci.

. Analizowanie doswiadczen moralnych.

o b wWN

Rozwijanie kultury logicznej i umiejetnosci kreatywnego myslenia.

Il Ksztattowanie postaw
1. Wspomaganie ucznia w interioryzowaniu wartosci i norm moralnych.
2. Charakteryzowanie i ksztaltowanie postaw moralnych - w szczegblnosci po-

stawy szacunku wobec kazdego czlowieka.

TreSci nauczania - wymagania szczegétowe
| Elementy etyki ogdlnej. Uczeni:
1. zna, rozumie i stosuje pojecia niezbedne do opisu przezy¢ i dziatan moralnych:
1. postuguyje si¢ pojeciami niezbednymi do charakterystyki dziatania w aspekcie
jego moralnej oceny: decyzja, czyn, sprawczos¢, konflikt, problem, podmiot
dzialania (autor, sprawca), adresat dzialania, intencja dziatania, motyw
dzialania, tres¢ dzialania, skutek (konsekwencja), okolicznosci dzialania,
2. rozpoznaje i nazywa wybrane emocje oraz uczucia: rados¢, smutek, strach,
wstret, zdziwienie, gniew, akceptacja, duma, mitos¢, nienawisé, przyjemnosé,
przykrosé, poczucie szczescia, poczucie wstydu, poczucie winy, zazdros¢,
3. postuguje si¢ nazwami emocji i uczu¢ do opisywania przezy¢ wlasnych oraz
przezy¢ innych os6b w kontekscie réznych doswiadczen moralnych; wykorzy-
stuje te pojecia do charakteryzowania przezy¢, dziatan i postaw bohateréw

powiesci, opowiadan, filméw, spektakli teatralnych, gier komputerowych,

(R

4. zna i objasnia podstawowe pojecia zwigzane z oceng moralna: dobro, zlo,
wartos¢, kryterium, zasada (norma, reguta), postawa, cnota, wada, obowigzek,
sankcja, sumienie, wzor, autorytet, odpowiedzialnos¢, prawo naturalne, prawo
stanowione, godnos¢, prawa czlowieka, natura ludzka, prawda, szczescie,

5. zna i postuguje sie gtéwnymi kategoriami deontycznymi: dziatania naka-

zane, zakazane, dozwolone, nadobowiazkowe (supererogacyijne),
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10.

11.
12.

13.

6, wykorzystuje pojecia dyskursu etycznego do analizowania przezy¢, dziatan
i postaw bohateréw powiesci, opowiadan, filméw, spektakli teatralnych,
gier komputerowych;

wyjasnia roznice miedzy dobrem (ztem) moralnym a dobrem (zlem) pozamoralnym;

odréznia wypowiedzi o faktach od wypowiedzi o wartosciach i powinnosciach;

analizuje klasyczne pytanie etyczne: ,Jak nalezy (dobrze) zyc?",

wyjasnia réznice miedzy dobrem godziwym, uzytecznym i subiektywnie za-

dowalajacym (przyjemnoscia) i podaje przyktady dobr tego rodzaju;

wyjasnia réznice miedzy wartoscig autoteliczng a instrumentalng oraz podaje

przyklady wartosci tego rodzaju;

wyjasnia réznice miedzy etyka a moralnoscig oraz moralnoscig a obyczajowoscia,

prawem i religia;

wymienia glowne czynniki ograniczajace swiadomos¢ i dobrowolnos¢ ludzkich

dziatan;

wie, ze racjonalna ocena moralna wymaga uswiadomienia sobie kryterium,

w Swietle ktérego dokonuje sie oceny moralnej; stosuje wybrane kryteria mo-

ralne do formulowania ocen moralnych;

wyijasnia, czym jest zasada (norma, reguta) moralna i podaje przyklady zasad

(norm, regut) moralnych;

wyjasnia geneze norm moralnych;

wyijasnia, na czym polega uniwersalny charakter norm moralnych (roszczenie

do uniwersalnosci);

wyjasnia zwigzek miedzy dobrem (wartoscia), jakim jest zycie, a norma moralna:

,Nie nalezy zabija; wyjasnia, co to znaczy, ze zycie jest dobrem fundamentalnym.

Il Cztowiek wobec innych ludzi. Uczen:

1.

podaje przyktady okazywania szacunku wobec rodzicéw, nauczycieli, kolezanek
i kolegow oraz innych ludzi - dorostych i dzieci;

uzasadnia, dlaczego nalezy okazywaé szacunek innym osobom;

wie, ze w szczegblny sposob nalezy okazywaé szacunek i wyrozumiatos¢ osobom
starszym (seniorom), stabszym, potrzebujacym pomocy;

wyjasnia, czym jest milos¢; charakteryzuje roézne rodzaje mitosci;

wyjasnia, co to znaczy, ze rodzina jest dobrem wspdolnym:

1. podaje przyklady dziatan bedacych realizacjg dobra wspélnego rodziny,
2. wie, ze wspdlczesnie funkcjonujg rozne modele malzenstwa i rodziny

9. wie, ze ludzie reprezentujacy rézne kultury moga wyznawac rézne wartosci

i przekonania moralne; wyjasnia, czym jest wielokulturowos¢.

V Cztowiek wobec przyrody. Uczeri:

wyijasnia, co to znaczy, ze przyroda jest dobrem (wartoscia);
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dostrzega wartos¢ miejsc, w ktérych zyje;

jest Swiadomy, ze przyroda jest dobrem, ktére nalezy chroni¢ i uzasadnia po-
trzebe ochrony przyrody;

podaje przyktady wtasciwego korzystania z dobrodziejstw przyrody;

wie, jak mozna chroni¢ przyrode, i angazuje sie w dziatania na rzecz ochrony
przyrody;

wyjasnia idee odpowiedzialnosci za przyszle pokolenia oraz rekonstruuje ar-
gumentacje z odpowiedzialnosci za przyszie pokolenia;

wyijasnia, dlaczego nie nalezy traktowaé zwierzat w okrutny sposdb;

podaje przyktady wlasciwego traktowania zwierzat.

Vil Wybrane problemy moralne (do wyboru). Uczen:
1.

identyfikuje i klasyfikuje wybrane problemy moralne ze wzgledu na wyréz-
niony typ relacji: cztowiek wobec innych ludzi, cztowiek wobec siebie samego,
czlowiek wobec ludzkich wytworéw, cztowiek wobec przyrody, cztowiek wobec
Boga;

odwotujac si¢ do wlasnych doswiadczen lub doswiadczen innych oséb (w tym
takze postaci literackich, filmowych, przedstawionych w sztuce) charakteryzuje
przezycia wybranych osob (postaci) uwiklanych w omawiany problem moralny;
precyzyjnie formutuje problem moralny i wyraza go w stosownym pytaniu;
analizuje wybrane problemy moralne wykorzystujac kluczowe pojecia dyskursu
etycznego;

angazuje si¢ w dyskusje na temat wybranych probleméw moralnych.
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